Padagogisches Konzept der
Evangelischen Grundschule ,,Paulo Freire*
Parchim
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1. Grundsatz

Die evangelische Grundschule ,,Paulo Freire* bereichert und ergénzt mit einem besonderen
padagogischen Konzept die 6ffentliche Bildungslandschaft in der Region Parchim.

Prégend sind die evangelische Verwurzelung, der reformpadagogisch orientierte Ansatz und
der integrative Charakter.

Die Schule steht vor der Aufgabe, Kinder und Jugendliche an ein christlich gepragtes Welt-
verstandnis heranzufiihren, sie zu einer Lebensgestaltung in christlich-humanistischer Verant-
wortung zu ermutigen und zugleich exemplarisch einen AnstoR fur die allgemeine Schulent-
wicklung zu geben.

Die Freiheit des Evangeliums ermoglicht ein Miteinander, das frei ist von ideologischen
Zwéngen. Durch das Erleben des christlich motivierten Ideals der Mitmenschlichkeit und
Solidaritat, versucht die Schule dem Einzelnen zur sinnvollen Lebensbewaltigung und eige-
nen Urteilsfindung zu verhelfen. Der Gemeinschaftscharakter des Schullebens macht die
Beheimatung im christlichen Glauben moglich. Die Schule soll ein Lebensraum sein, in dem
sich Kinder, Lehrerinnen und Eltern zu einer tragenden Gemeinschaft zusammenfinden, in
der sie sich zu schopferischen, solidarisch denkenden und handelnden Menschen entwickeln
kdnnen. Die Schule hat ihren sinn- und werteorientierenden Rahmen im Evangelium von
Jesus Christus.

Nach christlichem Verstandnis sind Freiheit und Wirde jedes einzelnen Menschen darin be-
grindet, dass er als Individuum gewolltes und geliebtes Geschopf Gottes ist. Diesen
Grundsatz berticksichtigt die Reformpéadagogik, da sie eine Padagogik ist, die vom Kind aus-
geht. An der Schule werden Elemente der Schule Freinets und Montessoris flr das
Zusammenleben fruchtbar gemacht.

Eine Gesellschaft ohne ,,Behinderte* wird schnell zu einer behinderten Gesellschaft. Es ist als
eine Selbstverstandlichkeit umzusetzen, dass jedwede ,,Behinderung* nicht Anlass fur Aus-
sonderung geben darf.

Die Schule handelt auf der Grundlage der schulgesetzlichen Bestimmungen und richtet sich
nach den Rahmenplénen der Grundschulen.

Dariiber hinaus leistet sie einen Beitrag zur Verwirklichung der wesentlichen Intentionen von
Grundgesetz und Kinder - und Jugendhilfegesetz (KIJHG).

Sie versteht sich ausschliellich als eine ihren gemeinnutzigen Zielen verpflichtete
Bildungseinrichtung.

Die Schule soll offen sein fur Christen verschiedener Konfessionen, Nichtchristen, Kinder an-
derer Religionen, fiir Auslander und sozial Schwache.

2. Bildungsziel

Wir leben in einer Zeit, in der sich Werte und Wissen mit unheimlicher Geschwindigkeit
verandern.

Der Trend zu Aufspaltung, Isolation und sozialer Ausgrenzung macht es schwer, sich zurecht-
zufinden. Welche gewaltigen Anforderungen die Zukunft an unsere Kinder stellt, kbnnen wir
nur erahnen.

Unsere Schule bildet auf der Grundlage einer christlichen und damit ganzheitlichen
Lebensauffassung einen unterstitzenden Rahmen fiir das Wachsen des selbstandigen, aktiven
Kindes, das in der Entfaltung seiner Identitat, Autonomie und Kompetenz jede Hilfe erhiilt.
Herz und Verstand, Stille und Tatigsein, Gemeinschaft und Individualitat, Verfugung tber
Ressourcen sollen als Teile eines ganzen, gelingenden Lebens integriert werden.



Das Erleben von Gemeinschaft unter Achtung und Wahrnehmung der Individualitét, das Er-
fahren stabiler Beziehungen machen das Kind sensibel fur den anderen und sich selbst.
Lernen muss fur das Kind sinnhaft sein, mit all seinen Bedurfnissen, Sehnsiichten und
Lebenserfahrungen verbunden sein.

Der schopferische Umgang mit Wissen und das soziale Lernen bilden dabei eine Einheit.
Neben dem Erwerb von Wissensgrundlagen geht es primédr um die Aneignung von Strategien,
die das Kind befahigen, sich selbstbestimmt und im héchstmdglichen Mal3e selbstandig stets
von neuem Dinge und Zusammenhénge der Welt anzueignen. Das wird ihm helfen, sich ein
Bild von der Welt zu machen, in dem es sich selbst als einen Teil der Schopfung sieht und
sich somit verantwortlich weil fur die Bewahrung dieser.

,»Wissen hat nicht mehr den dominierenden und damit prozesssteuernden Charakter. Es
kommt zu einer Gewichtsverschiebung, weg von der Macht des Wissens und damit von der

AusUbung der Macht, hin zu mehr Autonomie der Personen. (wolfgang Miitzelfeldt: Lernen heiBt lebendig
sein, Konzept der Freien Schule Prinzhofte.)

Es gilt die nimmermiide kindliche Neugier zur Entdeckung der Welt zu erhalten.
Dabei geht es immer um Befreiung statt um Vereinnahmung, um Freiheit in Verantwortung
anstelle von Zwang und Repression.

3. Leitbild

Die Schule geht davon aus, dass die Schiiler als Personlichkeiten zu achten und in alles pad-
agogische Handeln einzubeziehen sind.
Dem liegt die Auffassung der christlichen Tradition zugrunde, dass das Leben eines jeden
Menschen gewollt und wie ein kostbares Geschenk zu achten ist. Demzufolge muss jedes
soziale Wirken, inshesondere jedes padagogische Wirken in Verantwortung und in tiefer
Ehrfurcht vor dem Leben gestaltet werden.
Leitbilder fiir die Schule, die von Heranwachsenden und Lehrern gern aufgesucht wird, sind:
-,Partnerschaftliches Selbstverstdndnis® von Schiilern, Lehrern und Eltern
Der Mensch ist nicht nur Individuum fir sich selbst, sondern auf Beziehung hin ange-
legt; d.h. er ist seinem Mitmenschen als Gegenlber anvertraut und bleibt auf andere
Menschen angewiesen. Insbesondere brauchen Kinder und junge Menschen Liebe und
Hilfe.
-Angstfreies Lernen
Schon Kinder kennen die Angst, Fehler zu machen, nicht gut genug zu sein oder zu
versagen. Der Mensch hat Grenzen. Sie weisen uns hin auf die Begrenztheit unseres
Lebens selbst. Es gibt kein Leben ohne Schuld und Versagen. Sie gehdren zu unserem
Menschsein und sind kein individueller Mangel. Aus christlicher Sicht gilt jedoch vor
und in aller Schuld Gottes Liebe. Aus diesem Verstédndnis heraus will die Schule den
Kindern helfen, schopferisch in und mit ihren Grenzen zu leben.
-Lehrer, die als ,,funktionale Autoritaten“ die Kinder begleiten
Lernen ist ein gemeinsames Geschehen zwischen Erwachsenen und Kindern, das
beide verandert, denn auch der unverstellte Blick von Kindern, ihre Fragen, ihre
Betroffenheit erdffnen Erwachsenen neue Sichtweisen.
-Leben und Lernen in christlicher Gemeinschaft
Christliche Schulgemeinschatft ist ein Leitbild fir das Zusammenleben an der
evangelischen Schule in Parchim. Sie bietet einen Entfaltungsraum, wo Schulerlnnen,
Lehrerinnen, Eltern, aber auch Freunde und die Kirchgemeinden sich als in
gegenseitiger Verantwortung stehende Gemeinschaft erleben und begreifen. Somit
kann die Schule zu einer Statte der Begegnung und des Miteinanders werden. Der



Gemeinschaftscharakter gewinnt seine konkrete Gestalt u. a. in Festen und Feiern
verschiedener Art und Anlédsse. Dabei wird den kirchlichen Festen besondere
Aufmerksamkeit gewidmet.

-Sinnorientierung im Unterricht
Charakteristisch fir das Unterrichten im "christlichen Aufmerksamkeitshorizont"
(Nipkow) ist, dass Werte- und Sinnfragen am Stoffinhalt des Fachunterrichts
festgemacht werden. Sie bleiben dabei nicht nur auf den Religionsunterricht
beschrénkt. Dieser wird aber einen festen Platz im Schulleben einnehmen, denn er
wendet sich in besonderer Weise den Grundfragen des Lebens und der Welt zu. Er
nimmt die Situation der Schilerlnnen auf und bertcksichtigt didaktisch und
methodisch, dass viele bisher mit dem christlichen Glauben keine Erfahrungen
gemacht haben.

4. Psychologische und padagogische Grundlagen

Kindliches Denken unterliegt anderen Gesetzmaligkeiten als erwachsenes Denken.

Die kindlichen Entwicklungsetappen sind bei jedem Kind gleich, nur Rhythmus und
individuelle Auspréagung unterscheiden sich.

Die Schilerinnen der evangelischen Grundschule Parchim sind nicht Objekte, sondern aktive
Subjekte im Lernprozess. Hieraus folgen didaktisch-methodische Grundprinzipien, namlich
das Lernen mit allen Sinnen, handlungsorientiertes, sinnorientiertes und facheribergreifendes
Lernen. Dabei berticksichtigt das padagogische Handeln reformpédagogische Grundsétze.
Die Schule mochte duRere Bedingungen schaffen, die die kindliche Integritat bewahren und
die Auseinandersetzung mit der Umwelt ermdglichen. Die wesentlichen Gedanken der
Freinet-Pédagogik sollen in die Praxis umgesetzt und fiir den kindlichen Entwicklungsprozess
fruchtbar gemacht werden. Diese sind:

- Beachtung der Bedurfnisse und Rechte des Kindes

- Beachtung der Eigenart und Identitat des Kindes

- Beachtung des freien kindlichen Ausdrucks

- Beachtung der erzieherischen Wirkung der Arbeit

- Beachtung einer Erziehung zur Kooperation und Mitverantwortung

- Erziehung zur Kritikfahigkeit.
(Hellmich, A.; Teigeler, P.: Montessori-, Freinet-, Waldorfpadagogik 1994, S.98f)

Aus der Padagogik von Paulo Freire riihrt die unbedingte Achtung gegenuber Kindern. Sie
sind nicht ,,Behélter”, die mit Wissen gefullt werden mussen, sondern lebendige Personen,
deren besondere Art des Lernens mit Respekt und Achtung zu begleiten ist. Das stellt an die
Struktur und Organisation der Schule sowie an die Lehrenden besondere Anforderungen.

5. Lernformen

Wie kann Schule dazu beitragen,

- den angeborenen Lerntrieb eines jeden Kindes zu erhalten

- die eigenen Wachstumskrafte des Kindes durch dufRere Impulse zu unterstiitzen

- Kindern unterschiedlichen Alters und unterschiedlicher Auspragung, sowie der Vielfalt der
Lerntypen gerecht zu werden?



Die Bandbreite moglicher Lernformen macht es notwendig, Raum fiir unterschiedlichste
Betatigungsformen zu schaffen. In der Schule wird es ein Nebeneinander von solchen
Betatigungsformen geben, die der Eigenaktivitat des Kindes bedurfen (Spielen,
klnstlerisches, handwerkliches Tun, Experimentieren, Erforschen).

5.1. Freiarbeit

In der Freiarbeitszeit arbeiten die Kinder an ihrem Wochenplan und wahlen weitere Lernge-
gensténde selbstandig aus.

SchwerpunktmaRig werden hier Themen aus dem Bereich der so genannten Kulturtechniken
(Lesen, Schreiben, Rechnen) bearbeitet. Den Kindern stehen dafir verschiedene didaktische
Materialien (Montessori-Material, selbstgefertigte Materialien) zur Verfugung.

Die Bezugspersonen sind Ansprechpartner bei Fragen, arbeiten mit einzelnen Kindern.

5.2. Kurse

Die Kinder unterschiedlicher Stammgruppen finden sich hier zusammen, um an einem
gemeinsamen Thema zu arbeiten. Das Thema kann sich aus den Interessen der Kinder
ergeben oder ein Angebot einer Bezugsperson oder anderer Erwachsener sein (z.B.
Fremdsprachen, naturkundliche Themen, Handwerke, Musik, Schwimmen ...).

5.3. Projekte

Projekte sind bedirfnisbezogen, situationsbezogen, interdisziplinér, produktorientiert und for-
dern die Selbstorganisation des Lernprozesses, sowie Kommunikation und Zusammenarbeit
bei der Realisierung, so dass auch bei dieser Lernform der Gemeinschaftscharakter besonders
zum Tragen kommt.

5.4. Freies Spiel

»Wird dieser Spielraum ertffnet, dann zeigt sich beides: die wirkliche Lebendigkeit,
Kreativitat, der Einfallsreichtum von Kindern und die Sorgen, N6te und Schwierigkeiten

moderner Kindheit ... . Was tatséchlich in den Kindern vor sich geht, wird erst so deutlich.*
(Konzept der Freien Schule Bochum, 1987, S.9f.)

Wir sind Uberzeugt, dass eine Lernform mit solcher Wirkungskraft auch in der Schule ihren
eigenstandigen Platz behalten muss.

5.5. Wochenplan

Am Beginn der Woche wird fur jeden Schiler ein Aufgabenplan gemeinsam von Lehrer und
Schiler erstellt, der vom Schiiler nach eigener Zeiteinteilung und Gewichtung innerhalb der
Woche bearbeitet und am Wochenende gemeinsam ausgewertet wird.



5.6. Jahrgangsubergreifender Unterricht

Die Schuler werden in jahrgangsubergreifenden Gruppen beim Lernen begleitet und unter-
stutzt.

Die Zusammenarbeit geschieht in festen Stammgruppen von maximal 20 Kindern und ein bis
zwei Erwachsenen. Nach dem Prinzip von Peter Petersen lernen in einer Stammgruppe
Kinder dreier Geburtsjahrgange. Uber die beschriebenen Lernformen hinaus haben all die
Lernformen ihre Berechtigung in der Schule, die den aktuellen Bediirfnissen der Kinder
entsprechen und sie in ihrem Lernprozess unterstltzen kénnen, wie z.B. Lehrerdarbietungen,
individuelle Projektarbeiten, Planspiel usw..

6. Integration

»Die Achtung der Individualitit verbietet die Verbesonderung nach gleichmacherischen Ge-
sichtspunkten.“ (Seguin in Jantzen, W.: Allg. Behindertenpadagogik Bd.2, S.271)

Fur die Schule ist das gemeinsame Lernen ,,behinderter und ,,nicht behinderter* Kinder,
sowie von Kindern deutscher Aussiedler und auslandischer Mitblrger eine
Selbstverstandlichkeit. Nur so er6ffnet sich die Chance, unterschiedlichste Lebensformen und
Seinsweisen zusammenzufiihren und fur den Einzelnen diese Vielfalt nutzbar zu machen. Die
von der Gesellschaft vorgenommene Klassifizierung von Menschen und die damit
verbundene Verbesonderung des Einzelnen kann nur durch Gemeinschaft aufgehoben
werden. Wir gehen davon aus, dass gerade die Vielfalt der individuellen Auspréagungen
Vielfalt hervorbringen kann. Komplexitat und Differenziertheit erhéhen die Moglichkeiten
des Lernens. Homogenitat bietet wenige Reibe- und somit Entwicklungspunkte fir die
Einzelnen, mithin reduziert jede Homogenitét der Lebens- und Lerngemeinschaft die
Subjekthaftigkeit des Menschen.

Das Miteinander soll u. a. dazu fiihren, zu einem Begriff von Menschsein zu gelangen, der
jede Daseinsweise umfasst.

Die besondere padagogische Ausrichtung der Schule gibt die Moglichkeit, Kindern mit unter-
schiedlichen Entwicklungsvoraussetzungen gerecht zu werden (u. a. Mehrpadagogensystem,
Wochenplan, jahrgangsibergreifender Unterricht).

Die Gruppenzusammensetzung von ,,behinderten” und ,,nicht behinderten” Kindern orientiert
sich an der Normalverteilung in der Bevolkerung, wonach 9-10% der Menschen unter den
Bedingungen von Behinderung leben.

Abhéangig von personellen, séchlichen und radumlichen Bedingungen werden wir im Einzelfall
entscheiden, ob und wie die Integration erfolgen kann.

7. Beschreibung des Entwicklungsstandes

Eine Bewertung in Form von Zensuren findet nicht statt.

Lernen sehen wir als Ausdruck eines individuellen Interesses an einem Gegenstand. Fremdbe-
wertung in Form von Zensuren erzeugt Abhangigkeit und Konkurrenz und manipuliert das ur-
spriingliche Interesse am Gegenstand.

Die Entwicklungsbeschreibung der Kinder findet in Bezug auf den personlichen
Entwicklungsstand statt. Kriterium ist zuallererst und vorrangig der Abgleich mit dem
urspringlichen Entwicklungsstand des Kindes.



In Besprechungen mit dem Kind, in Gesprachen mit den Eltern und in halbjéhrig vergebenen
Jahresbriefen an die Kinder wird der Grundauffassung von der individuell einzuschatzenden
Entwicklung entsprochen.

Das Tun der Kinder und die Produkte ihrer Arbeit werden ernst genommen und anerkannt.
Unter diesen Voraussetzungen erbringen die Kinder nach bestem Kdnnen ihre Leistungen.
Die Lerninhalte sind denen der Grundschule gleich. Unterschiedlich ist die Art, in der die
Kinder ihre Lerngegenstande finden und bearbeiten.

Nach Beendigung der Grundschulzeit werden die Kinder Gber ein anderen Grundschulern ver-
gleichbares Lernniveau verfligen.

Bei einem Schulwechsel werden auf Wunsch Zensuren erteilt.

8. AuRere Struktur der Schule
8.1. Schulgebaude

Die Einrichtung wird so wohnlich wie moglich gestaltet. Dabei ist den unterschiedlichen Be-
durfnissen der Schiler zu entsprechen und insbesondere auf Raum fiir die Bewegungsfreude -
Toben, Tanzen, Raufen, Kuscheln und Ruhe - zu achten.
Kommunikationsunterstiitzende Anordnungen, Wechsel von Arbeitsplatzen fur Einzel- und
Gruppenarbeit, Farbenfreude, Bauspielplatz Schulcafe geben einen abwechslungsreichen
Rahmen fur den Schulalltag. Tiere, Freiflache in nattrlicher Gestaltung und unerschlossenes
Gelédnde sollen Natur in ihren Elementen fur die Kinder selbstédndig entdeckbar werden
lassen.
Das Primat der Selbstandigkeit des Lebens und Lernens findet Ausdruck in der Gestaltung
des Schulgebdudes. Die Raume sind so beschaffen, dass sie durch die Kinder entsprechend
ihrer aktuellen Interessen gestaltet und umgestaltet werden kénnen. Die verschiedenen
Materialien sind flr die Kinder jederzeit offen zuganglich und somit fur ihr Tun nutzbar.

- R4ume mit didaktischem Material (Montessori-Material, selbstgefertigtes Material)

- Malatelier

- Werkstatten zum Bauen, Basteln, fir verschiedene Gewerke, zum Experimentieren...

(Holz, Ton, Weben, Filzen ....)

- Bewegungs- und Musikraum

- Turn- und Toberaum

- Schuldruckerei (nach Freinet)

- Ruheraum/Bibliothek

- Raum mit Spielecke, Biihne, Ausstellungsecke, Platz fiir gemeinsame Feste

- Kiiche
Die Ausstattung der Schule wird bestimmt von den Bedirfnissen des kindlichen Organismus,
sowie raumlichen und finanziellen Mdglichkeiten.

8.2. Organisation des Schultages

Es gibt keine Schulklingel. Lernen lasst sich nicht in einen 45 min.-Rhythmus pressen.
Ausschlaggebend fur einen zeitlichen Rahmen sind das kindliche Interesse und die Intensitét
der Auseinandersetzung mit einem Gegenstand. Die Schule arbeitet anhand eines
altersgerechten Zeitaufbaus, der die Leistungskurve von Schilern und Lehrern bertcksichtigt,
und somit intensive Lernphasen, Bewegung und Entspannung ermdglicht.

Der Schule ist ein Hort angegliedert, der nach dem padagogischen Ansatz der Schule arbeitet.



Der aufgefiihrte Tagesablauf versteht sich als orientierender Rahmen, dessen zeitliche Uber-
géange flielend sind und im Schulalltag situativ verédnderbar sein mussen.
bis 8.00 Ankommen

8.00 - 8.15 Morgenrunde

8.15-9.45 Freiarbeit

9.45-10.15 Frihstick

10.15-10.30 Pause

10.30 - 12.15 Kurse/Projekte

12.15-12.30 Abschlussrunde

12.30 - 13.00 Mittag

13.00 - 14.00 Differenzierungsangebote (2x wdchentlich)

ab 13.00 bzw.14.00 Hort

Ankommen

Die Offnungszeiten der Schule orientieren sich an den Arbeitszeiten der Eltern.

Die Zeit bis 8.00 Uhr wird von den Kindern flr individuelle Interessen genutzt (Erzéhlen,
Spielen, Klassenamter...).

Diese Phase bietet Raum fur den Austausch von Eltern, Bezugspersonen und Kindern.
Morgenrunde

An der Morgenrunde nehmen alle Kinder und Bezugspersonen teil, um gemeinsam den Tag
zu beginnen.

Kinder und Erwachsene tauschen sich iber die Vorhaben des Tages aus, treffen Absprachen,
klaren organisatorische Fragen, besprechen Probleme, erzéhlen Erlebtes. Individuelle
Sichtweisen und emotionales Befinden werden deutlich, eine konstruktive Streitkultur kann
sich entwickeln.

Differenzierungsangebote

In dieser Phase konnen die Kinder Tatigkeiten des Vormittages (z.B. Wochenplan, Projekt-
oder Kursarbeit) fortflihren oder andere Tétigkeiten individuellen Interesses ausfuhren. In Ab-
sprache mit den Bezugspersonen kénnen sie daflr die rdumlichen Gegebenheiten selbsténdig
nutzen.

Diese Phase bietet ebenfalls Raum fiir individuelle Hinwendung der Bezugspersonen zu
einzelnen Kindern und deren Forderung.

Abschlussrunde

Die Kinder kommen in ihren Stammgruppen zusammen, erledigen Aufraumarbeiten in ihren
Raumen. Die Abschlussrunde lasst den gemeinsamen Tag ausklingen, gibt den Kindern und
Erwachsenen Raum fiir Tagesreflektion und Austausch.

9. Partizipatorische Schulorganisation

Durch die Zusammenarbeit aller Beteiligten wird die Gestaltung und Selbstbestimmung des
Schullebens organisiert. Kinder, Lehrer und Eltern arbeiten Hand in Hand, verwalten so weit
wie moglich selbst und betrachten unter dem Vorzeichen der Selbsthilfe die Schule als ,,ihre®
Schule.

Die Beteiligung der Eltern am Schulgeschehen ist ausdriicklich gewiinscht und erforderlich.
Der stete Kontakt zwischen Elternhaus und Schule ist die Basis flr ein vertrauensvolles Mit-
einander. Eltern beteiligen sich entsprechend ihrer Méglichkeiten an der Gestaltung von Lern-
angeboten, Festen, Herstellung von didaktischen Materialien und der Offentlichkeitsarbeit.



Die Elternschaft und der Forderverein werden an grundlegenden Entscheidungen der Schule
beteiligt.

Gestaltung des Schullebens und Selbstbestimmung werden praktiziert in Besprechungen der
Kinder und Lehrer, Elternabenden der Stammgruppen, Teambesprechungen und der
Schulversammlung.

9.1. Schulversammlung

Im Rahmen der Schulversammlung werden in regelmél3igen Treffen Fragen der
Schulorganisation, der Neuaufnahme von Kindern, Fragen der padagogischen Grundlagen des
Schulalltages besprochen.

Beteiligte sind die Lehrer, andere schulische Bezugspersonen der Kinder und die Eltern.

In einer zu erstellenden Satzung wird schliel3lich die Zusammenarbeit auf dem Gebiet der
schulischen Entwicklung verbindlich formuliert.

9.2. Elternabende der Stammgruppen

Die selbst vereinbarten Treffen finden in den einzelnen Stammgruppen statt.

Aktuelle Informationen werden ausgetauscht, die Gruppensituation wird reflektiert.

Es erfolgt ein Austausch tiber die auRerschulische Lebenssituation der Kinder sowie tiber das
Verhalten der Eltern und Bezugspersonen zu den Kindern.

Die Diskussion padagogischer Fragen findet hier ihren Platz.

9.3. Teambesprechungen

In regelméRigen Zusammenkiinften besprechen die Bezugspersonen das aktuelle Lerngesche-
hen in der Gruppe, planen Lerninhalte, legen Verantwortlichkeiten fest, reflektieren ihre Rolle
im Schulgeschehen.

9.4. Vernetzung mit den ortlichen Kirchgemeinden

Maoglichkeiten und Chancen der Vernetzung von Schule und Kirchgemeinden sollen mit den
beteiligten Bezugsgruppen im Einzelnen noch erdrtert werden. Die Belebung der
Nachbarschaft von Schule und Kirchgemeinden bedeutet, die Kirchgemeinden starker an der
Gestaltung des Schullebens zu beteiligen und neue Formen der Kooperation zwischen beiden
zu entwickeln.

10. Erwachsene

Die Bezugspersonen gehen von den Fahigkeiten der Selbstregulierung des Kindes, seinen na-
tirlichen Energiequellen aus. Sie sind Begleiter des kindlichen Entwicklungsweges. Ihre Auf-
gabe ist es, sensibel auf die Lebens&ulRerungen der Kinder zu reagieren, ihnen bei Bedarf Un-
terstlitzung zu geben, Verantwortung fur die vorbereitete Umgebung zu Gbernehmen, d.h.
Materialien und Erfahrungsmoglichkeiten bereitzustellen und dabei ,,dem Lernbedrfnis der
Kinder selbst den Weg zu Uberlassen.” (Freie Schule Bochum, Konzept, 1991)
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Gemeinsam mit den Kindern bringen die Erwachsenen Regeln und Formen des Miteinanders
hervor.

Das Bemiihen um Authentizitit muss stets an erster Stelle stehen. Die Bezugspersonen
missen bereit zu Veranderung, Reflektion und Infragestellung eigener Strukturen sein.
Kritikfahigkeit und die Bereitschaft, mit den Kindern zu wachsen, sind die Voraussetzung flr
ein positives Lernklima. Der Wille zur Zusammenarbeit in einem Team, die Bereitschaft hier
konstruktiv mit unterschiedlichen Auffassungen und individuellen Auspragungen umgehen zu
kénnen, sind Grundbedingungen, um den Gedanken der Toleranz und des Miteinanders fur
die Schulgemeinschaft fruchtbar zu machen.

10.1. Supervision

Die einzustellenden Padagogen sollten Erfahrungen mit Supervision haben. Sie sollen regel-
maéRige Supervision erhalten. Auch auf diese Weise kdnnen sie ihre Arbeit fortentwickeln und
einem burning out wird vorgebeugt.

10.2. Kooperation

Die Lehrer werden bei ihrer Giberaus verantwortungsvollen Aufgabe nicht allein gelassen.
Standige Fortbildung und der regelméafige, organisierte Austausch mit anderen
reformpédagogisch arbeitenden Lehrern sind feste Bestandteile im Lernjahr.

Eltern und Lehrer wachsen mit den Kindern.

10.3. Personalentscheidungen

Personalentscheidungen werden vom Trager unter Beteiligung des Fordervereins getroffen.
Es soll ein Gremium geschaffen werden, das kunftige Personalentscheidungen vorbereitet.
Das Gremium soll sich paritéatisch aus Vertretern des Tragers, des Schulelternrates, des
Fordervereins und dem Schulleiter zusammensetzen.

11. Aufnahmeverfahren

Grundlagen fur die Aufnahme eines Kindes sind die Kenntnis und Akzeptanz des padagogi-
schen Konzeptes durch die Eltern. Voraussetzungen fir die Aufnahme sind Interesse und En-
gagement der Eltern fiir die Sache der Schule, da die Schule eines hohen Mal3es an Elternmit-
arbeit bedarf.

Haben Kind und Eltern Interesse mit uns an unserer Schule zu lernen, finden Informati-
onsgesprache zwischen dem Kind, den Eltern und den Bezugspersonen

der infrage kommenden Stammgruppe statt. Diesen Gespréachen schlief3en sich Hospitationen
von Eltern und Kindern in der Schule an.

Bei der Aufnahme achten wir auf einen gleichen Anteil von Jungen und Madchen. Kinder, de-
ren Geschwister die Schule besuchen, werden bei der Aufnahme bevorzugt.

Ein von der Schulversammlung bestimmtes Team trifft die Entscheidungen tber die
Aufnahme.
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12. Rahmenbedingungen und Finanzierung
12.1. Tragerschaft

Die Trégerschaft wird tbernommen von der Schulstiftung der evangelisch-lutherischen
Landeskirche Mecklenburgs, kirchliche Stiftung des 6ffentlichen Rechts.

12.2 Finanzierung

Die Finanzierung der ,,Paulo Freire- Schule* erfolgt tiber:

- staatliche/Landeszuschiisse

- Zuschusse von 6ffentlichen/privaten Trégern

- Spenden

- Schulgeld

- Vereinsbeitrége.

Das Schulgeld wird sich nach dem Einkommen der Eltern sowie der Anzahl der Kinder staf-
feln.
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